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O ENSINO DA GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Ingrid Teixeira de Melo Soares Souza

RESUMO:
O presente artigo faz uma abordagem sobre a metodologia do ensino da

Geografia e sua importancia para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Tendo
como suporte tedrico Callai (2005), Cavalcanti (1998) e Fantin (2013) entre outros
autores que abordam de maneira clara o tema estudado. Investigou-se o0 que 0s
autores especialistas apresentam sobre a geografia em seu contexto historico, seu
movimento de renovagao, como essa disciplina é vista nos Parametros Curriculares
Nacionais, além da Geografia como possibilidade de leitura de mundo, ressaltando
a sua importancia. Para a realizacdo da pesquisa foi utilizada a pesquisa
bibliogréfica, que teve como objetivo destacar a importancia do estudo da
Geografia nas séries iniciais e como ela influencia na formacao total do individuo e

na sua compreensdo de mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia. PCN’s. Ensino Fundamental. Leitura de mundo.

1. Introducéo

Esta pesquisa pretende abordar sobre a importancia do ensino da Geografia
do Ensino Fundamental I. Trata-se de um estudo sobre os processos envolvidos na
construcdo do conhecimento geografico, sendo a ciéncia geogréfica constituida de
teorias, conceitos e métodos referentes a um objeto de estudo. A Geografia estuda
0 espaco geografico, abrangendo a escola local, regional, nacional ou global, numa
perspectiva de associacao.

O ensino da Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental precisa ser
compreendido como um articulador de ensino-aprendizagem na relacdo entre
professor e aluno. Para Callai (2003, p. 36), “A Geografia ndo pode ser algo
afastado ou desconexo com a realidade e o cotidiano do aluno.” Principalmente nas
séries iniciais, que é o periodo em que o aluno comeca a relacionar o que vive no

seu dia a dia, juntamente com as demais disciplinas trabalhadas na escola. Dessa
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forma, expandem-se os sentidos, significados e relagbes no processo de ensino e
aprendizagem, tanto para os alunos como para os professores. O interesse por
esse tema surgiu através do Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental | fase,
proporcionado pela Faculdade Nossa Senhora Aparecida — FANAP. A observacao
foi um fator determinante para a escolha desse tema, constata-se um problema que
sucedia ha décadas: o desentusiasmo da maioria dos alunos por essa disciplina.
Por este motivo, € comum se deparar constantemente com alunos que tém a
Geografia como apenas mais uma disciplina na grade de horario escolar
considerando que a mesma se reduz somente & memorizagdo, sem fazer relacédo

com as experiéncias vivenciadas por eles.

Assim, 0 ensino e a aprendizagem da Geografia se caracterizam
pela utilizacdo excessiva do livro didatico, pela aplicagdo dos
contelidos mais conceituais que procedimentais como também pela
utilizacdo descontextualizada e estereotipada de cartas geograficas
(CAVALCANTI, 1998, p. 36).

Esta disciplina nas séries iniciais é de grande valia para se formarem
conceitos acerca de socializacdo, identidade, lugar, espaco, lateralidade,
paisagem, natureza, meio ambiente, entre outros. Para a introducdo do aluno no
contexto social que a Geografia proporciona, cabe aos educadores exibir, de forma
coerente, a Geografia em sala de aula e utilizar meios que possam contribuir na
socializagdo dos contetudos de forma que realizando este trabalho, o aluno se
norteara de forma mais segura pelas concepcdes acerca desta matéria,

proporcionado a formacao cidada dos educandos.

2. A Construcao teodrico-politica da ciéncia geografica e as repercussdes

sobre o ensino da Geografia

O saber geografico ndo é novo, antes de ser oficializado, ou seja, antes de
se tornar uma ciéncia do saber, a raca humana ja se valia dele. O que atualmente
chamamos de geografia é um saber elaborado desde a Antiguidade por homens
gue mapearam o0 planeta e anotavam um consideravel levantamento de dados a
respeito da superficie terrestre. A partir dos relatos dos primeiros viajantes, que nao
se afastaram muito do Mar Mediterraneo, até as informacdes provaveis de ser

obtido com as grandes navegacgbes, esse conhecimento trouxe a luz as
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particularidades materiais e culturais dos territérios e, com elas, o0s
comportamentos de viver e de pensar de seus habitantes.

Para Fantin (2013), esses comportamentos de vida eram descritos pela
forma como cada povo se relacionava com seu meio, como o0 modo de consumir,
as técnicas de producdo, as tradicbes culturais, de circulacdo, a organizacao
politica, entre outras. Todos esses aspectos esclareciam a configuracdo do espaco
geografico desses povos, como os diferentes meios, culturas, relagdes sociais etc.

Existem varios periodos sobre o desenvolvimento do pensamento
geografico. Contudo, a maioria dos estudiosos concorda que, s6 no final do século
XIX, as circunstancias historicas permitiram a oficializacdo da geografia como
ciéncia moderna. Entende-se, assim, uma ciéncia bem jovem, pode-se dizer que o
século XX foi um quadro dos primeiros passos cientificos sentido a maturidade da
geografia, na academia e na escola, a Geografia Classica, para Andrade, o
conhecimento geografico pode ser dividido, aleatoriamente, em trés periodos

diferentes:
Um primeiro periodo em que pontificaram o0s
institucionalizares desta ciéncia, ao qual se seguiu outro de
consolidacdo e de difusdo do conhecimento geogréfico, a
gue chamamos de periodo classico, e em seguida, apds a
Segunda Guerra Mundial, teriamos o periodo moderno.
(FANTIN 2013, p.37 apud ANDRADE, 1987, p.99)

Para esse autor, a geografia classica teve inicio no final do século XIX e
durou até meados do século XX. A concepcédo da geografia classica foi criada de
acordo com os interesses colonialistas do império francés e do império aleméao.

No inicio do século XX, com a tendéncia expansionista do capitalismo, ja se
havia descoberto quase todo o globo terrestre. Colbnias e ex-coldnias ja estavam
adequadamente cartografadas e suas riquezas naturais catalogadas. O estudo
dessas riquezas, recursos naturais explorados ou relacionados para vindoura
exploracdo era necessario para a diversificacdo e crescimento da producgéo
industrial. A geografia exercia, naquela época, uma funcéo primordial, estratégica e
politica: inventariar e catalogar. Foi nessa conjuntura historica (eurocéntrico) que a
geografia oficializou-se como ciéncia e desenvolveu um quadro teérico para
explicar como séo elaboradas as variadas paisagens e as causas das diferencas
profundas entre elas. O painel tedrico geogréafico, desenvolvido nesse periodo, foi

quase tao repartido quanto o espa¢co mundial.
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As primeiras teorias da geografia capazes de induzir o pensamento
geografico do ocidente foram desenvolvidas na Alemanha e na Franca. Os
argumentos geogréficos, alemao e francés, coincidiram com os interesses dos seus
respectivos Estados. No contexto da Franca (pais recém-unificado), era essencial
que o discurso geogréfico defendesse a necessidade de conquista de territrios
coloniais e até mesmo de mais espaco na Europa. Segundo Ratzel (1990, apud
FANTIN, 2013, p.39) “Por isso, a geografia alem& argumentava que, quanto mais
civilizado um povo, mais intenso € o uso do meio”.

Ao Estado pertencia defender o territorio e lutar por mais espaco. Os éxitos
territoriais eram, entdo, especificos dos povos civilizados em busca do espaco vital,
condicdo da sucessado do progresso e, ao mesmo tempo, da expanséo dos frutos
da civilizacdo. A geografia ligou o conceito de territorio, de carater politico, ao
conceito cientifico de espaco vital. Na educacéo escolar, o conceito de territorio foi
apontado por um viés politico, que entendia como natural e inevitavel o
colonialismo. Tanto que esse tépico, colonialismo, ndo era indagado pelos livros
didaticos do inicio do século XX, ao invés disso, era tratado com naturalidade.

No contexto da Franca, o pensamento geogréafico tinha como fundamento a
bandeira da neutralidade da ciéncia. Sua peculiaridade marcante foi o tom liberal,
se diferenciando da escola alema, incriminada de fazer da ciéncia um campo
ideologico. Segundo a geografia francesa, a superficie terrestre divide-se em
diferentes meios, cada um desses meios era constituido por uma série de
fendbmenos desencadeados por diferentes agentes.

O homem é considerado um dos agentes que agiam para mudar a superficie
terrestre e as paisagens eram os resultados de todas as acdes. A paisagem (meio)
se constituia pelo relacionamento harmonioso dos elementos naturais (vegetacao,
relevo, clima, fauna, solo etc.), juntamente com o homem. Esse é um agente que,
pode adaptar-se a essas condicfes naturais (em termos biologicos) e, por outro,
dispde dos elementos do meio em seu beneficio, através de técnicas que é capaz
de desenvolver. A paisagem possui um grande valor cultural e histérico, sendo um
aspecto visivel de um género de vida.

A geografia francesa ainda alegava que os diferentes grupos humanos
possuem suas necessidades atreladas pela natureza e buscam nela os
instrumentos para suprir essas necessidades. A natureza é variada na superficie

terrestre, obrigando o ser humano a ser adaptar a ela, desenvolvendo técnicas,
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hébitos, usos e costumes, que lhe permitiram utilizar. Desta maneira, a
competéncia humana de se adaptar e transformar ficam limitados as condi¢es
relacionadas ao meio.

Portanto Fantin (2013) ressalta que a metodologia descritiva seria mais
propicia para os estudos geograficos. Para isso, trés caracteristicas devem ser
observadas. Primeiramente, quanto mais minuciosas as descricbes das regides
geograficas, maior a caracterizacdo do que € particular e do que pode ser
aproximado ao que ha em outras. O método descritivo empregado pelo
pensamento geogréfico fez da geografia uma ciéncia para icar dados e catalogé-
los, funcdes estratégicas e politicas, que estavam em trabalho dos interesses
capitalista do Estado colonialista daquele periodo histérico.

Em segundo lugar, a regido, como elemento do estudo geogréfico, fez se um
grande conceito de utilidade politica, tanto para o0 gerenciamento do espago
nacional quanto a exploragdo colonial. E em terceiro lugar, a busca pela
individualidade dos lugares criava a “regido-personalidade”. A regido demarcada
adquiria personalidade e tornava-se sujeito. Essas supostas identidades regionais
transformavam-se em dados e eram divulgados pelo ensino regular.

Fantin (2013) destaca que o saber geogréafico definia algumas regiées como
mais desenvolvidas e civilizadas, quantas outras eram tidas como primitivas
atrasadas. Essa nocao de regido valeu de justificativa a ideia de que aos povos das
areas consideradas “mais desenvolvidas/civilizadas” competiria o direito, de
explorar meios geograficos diferentes, afastados dos seus, beneficiando-se,
também levando beneficios aos povos menos civilizados dessas regides, em que 0
ser humano ainda néao sabia como fazer o meio mostrar-se para si.

Nos curriculos dos livros didaticos e no ambiente da sala de aula, a
concepcao de regido marcou o ensino da geografia por varias décadas, com uma
abordagem descritiva e compartimentada, compreendendo a regido como um
organismo independente, definido intrinsicamente pela relacdo entre fatores
naturais e socioculturais proprios, como: vegetacdo, relevo, clima, hidrografia,
origem étnica dominante, lingua oficial, religido, paises e capitais, portos etc.
Juntamente dos principais produtos explorados pelo setor primario, gerados pelo
secundéario e da direcéo & eles dados.

Examinadas todas as particularidades de uma regido, partia-se para a

analise de outra, observando- se o primeiro conteudo visto, aprendido e superado.
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O ensino reconheceu o mesmo conteldo da pesquisa: estudar o espaco
compartimentado, um fragmento de cada vez, como se a juncao deles
possibilitasse a compreensao do todo. Além do que, o pensamento da geografia
classica cumpriu, no Brasil, nas primeiras décadas do século XX, uma funcéo
politica bastante importante que foi o de exaltar as grandezas naturais do territorio

brasileiro e colaborar com a construgéo do nacionalismo brasileiro.

2.1 O Movimento de Renovacéao da Geografia

A renovacdo do pensamento geografico surgiu apdés a Segunda Guerra
Mundial e continua até a época atual. Essa renovacdo esta relacionada as
modificacdes politicas, econbmicas e tecnolégicas que alteraram as relacdes
socioespaciais em todas as escalas. Esse contexto ndo era uma regalia brasileira,

ele valia para o mundo todo. Para Vensentini, (1995, p. 20)

Com a evolugdo tecnoldgica, a descolonizagdo, as alteracdes na
divisdo internacional do trabalho, em sua, com a reprodugcdo em
nivel mundial da relacdo capital/trabalho assalariado, o espacgo
continente (cartografavel, concreto, continuo...), objeto por
exceléncia das descrigbes e explicagbes geograficas, perdeu sua
importancia (inclusive ideoldgica). O espaco mundial de hoje é
descontinuo, limitado pela economia ou pela politica meras
descricdes.

Vesentini (1995) percebe esse periodo histérico como resultado da alteracao
do papel do Estado-Nacdo. Para ele, o aparente abalo do Estado diante dos
interesses de mercado do capital nacional e o0 nascimento de “Estados
Supranacionais” foram fatores que modificaram a funcdo social da geografia e
estimularam uma crise na escola e na geografia. Tal crise, segundo autor,
direcionou a trés rumos distintos.

O primeiro foi o da especializacdo, visto que a geografia tradicional,
compartimentada, descritiva, ndo conseguia mais explicar as mudancas ocorridas
no meio. A primeira saida foi & procura de especializacdo nos variados ramos
geograficos. Nasceu os especialistas em geomorfologia, biogeografia, climatologia
etc. Essa especializacdo radical aprofundou a compartimentagéo e quase levou ao
término da geografia. Nos sumarios de alguns livros didaticos de geografia mais

antigos, encontraremos capitulos inteiros voltados a classificacdo climatica do
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planeta, a formacdo geoldgica dos continentes, a geomorfologia, & astronomia,
entre outros.

Fantin (2013) aponta o segundo trajeto da renovacdo foi o da geografia
utilitaria e do planejamento, onde se destacou a chamada geografia quantitativa,
que se ligava com a matematica e, por meio dos numeros, levantava dados
estatisticos sobre a sociedade e a natureza. Essas informa¢des englobam nimero
de habitantes, taxas de natalidade, densidade demografica, emprego, desemprego,
natalidade, dados relativos a saude, moradia, transporte, educacdo, comunicacao,
dentre outros.

Fantin (2013) aponta que, no ambiente escolar, a quantificacdo e a
estatistica passaram a aparecer, progressivamente, nos livros didaticos em alguns
temas por eles abordados. Porém, os dados numéricos eram apresentados sem
discussao sobre seus significados sociais e econémicos, ou seja, eram mais um
grupo de dados que os alunos deveriam memorizar, ndo sugeriam discussoes.

Para Fantin (2013) a partir da década de 1960, a conjuntura histérica
mundial chamou as ciéncias humanas para novas reflexées, surgindo o terceiro
caminho de renovacdo do pensamento, a geografia critica, que entende o espaco
como social, erguido historicamente, cheio de lutas e conflitos sociais, provocando
debate politico, econdmico e social, a principio para conceitos de regido, sociedade
e hatureza, mas a frente passou a ressignificar e aprimorar os conceitos de
paisagem, lugar e territorio. Sugerindo assim, uma reflexao critica sobre o espaco
geografico.

Apbs o quadro tedrico da geografia classica, a expressao da geografia critica
foi o que mais profundamente atingiu a escola. Na década de 1970, seu quadro
tedrico conceitual comecou a chegar as escolas com bastante euforia, porém
pouca clareza, o conceito geografico chave para a geografia critica € o espaco. De
maneira inicial, o espaco era compreendido como um refagio de contradi¢cdes
sociais, um reflexo da sociedade. Oferecendo dessa forma, a geografia como uma
posicdo de ciéncia secundaria, derivada da historia e da sociologia. Mais adiante
nas discussbes sobre o conceito de espaco, a geografia critica atribuiu um novo
significado ao quadro conceitual dessa ciéncia e inseriu nele o conceito de
sociedade.

Fantin (2013) ressalta que o conceito de paisagem foi, a principio, colocado

em segundo plano pela geografia critica, pois se considerava que a maneira como

aFaNAR
"‘ A Fa



a geografia classica a definiu em nada contribuia para uma andlise dialética do
espaco. A nocdo de paisagem ficava limitada & observacdo e a descricdo dos
aspectos visiveis do espaco geografico, mostrando como se dava as relacdes do
homem com o meio nas diversas areas do planeta, caracterizando e diferenciando
as. A paisagem da geografia classica presumia uma particdo metodoldgica entre
sociedade e natureza, por esse motivo esse conceito foi abandonado pela
geografia critica. SO foi reformulado ha pouco tempo, quando o processo de
globalizac&o trouxe uma necessidade inegavel de revisdo de todas as reflexdes
anteriores sobre o espaco geografico.

A nocado de regido, inicialmente sem utilizacdo pela geografia critica, foi
recuperada com a evidéncia de que fenbmenos como a acumulacéo, a mais-valia e
as forcas produtivas s6 podem ser entendidas numa escala global de que cada
porcdo do planeta participa dessa totalidade. Dessa forma, o conceito de regido
ressurgiu nos anos de 1980, com a intitulacdo de areas de desenvolvimento
espacial desigual e combinado.

Fantin (2013) chama atencéo para os livros didaticos publicados na segunda
metade dos nos de 1980, que os estudos regionais recebiam abordagens
diferentes das atuais. Naquele periodo, ainda coexistiam no mercado livros de
geografia com enfoque classico e os primeiros com enfoque critico. Do mesmo
modo, os conceitos de natureza e de sociedade recebiam focos diferentes nas
duas propostas tedricas mencionadas.

Nos livros didaticos com evidéncia classica, 0s continentes eram
apresentados aos alunos a partir de deus aspectos naturais originais (vegetacao,
clima, hidrografia e relevo). Nao eram mencionadas as a¢cdes humanas sobre o
quadro natural e competia ao aluno memorizar da natureza presentes nos
diferentes continentes, mesmo que eles ja estivessem integralmente modificados.
O conceito de sociedade ndo era desenvolvido nestes livros. No maximo
mencionavam a populacdo dos continentes, suas caracteristicas étnicas e
guantitativas.

Ja nos livros com enfoque critico, Fantin (2013) aponta a relacdo da
sociedade/natureza era o foco principal, as abordagens dos contetdos favoreciam
as andlises de como o modo capitalista de producédo levara a modificagdo do
quadro natural original até chegar ao atual espaco geografico, resultado de uma

construcdo historica. Nesse contexto, 0 espaco e paisagem revelam ndo apenas
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exploracfes da natureza feita pelo homem, como também as explora¢des de uma
classe social sobre a outra.

A revisao conceitual da geografia critica ficou inacabada por alguns anos,
infelizmente. Por um longo periodo a geografia critica soube criticar como se
trabalhava os conceitos de regido, paisagem, mas retardou a reelaboracao, e essa
€ um atividade continua, sob pena de se perder o curso da histéria. O periodo
denominado globalizacdo, afetou 0os conceitos e categorias com 0s quais a
geografia trabalha. A queda do muro de Berlim e o fim do socialismo marcaram
uma nova ordem mundial, a difusdo das empresas multinacionais e sua
intensificacéo no final dos anos de 1980 e inicio dos anos 1990. As mudancas de
ordem financeira e produtiva, criadas pelo avanco tecnolégico de comunicacao e
informacéao, levavam a desterritorializacdo do capital. O fortalecimento do capital e
do mercado.

Fantin (2013) aponta que todas essas transformagbes colocaram em
guestdo a necessidade da discussdo do quadro conceitual da geografia. A
geografia critica ainda via com desconfianca os conceitos de paisagem, regiao e
lugar, pois as relagbes mundiais globalizadas ofertavam a eles uma ressignificagédo
e faziam aparecer outras discussdes — sobre territorio, soberania, politica e Estado-
Nacdo etc. Tal revisdo conceitual, truncada na linha critica da geografia, esta
presente na escola desde os anos de 1990 e, ainda que esteja misturada por
outras tendéncias tedricas, esta de alguma forma comtemplada nos livros didaticos
e nas praticas pedagogicas dos professores. Porém, o discurso da geografia critica

permanece na escola.

3. Parametros Curriculares Nacionais de Geografia

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) alegam que o objetivo principal
da geografia escolar € formar cidaddos para refletir sobre o espago geografico e
atuar de maneira a exercer a plena cidadania. Para aprimorar o ensino de
Geografia, foram realizados nos PCN de Geografia terceiro e quarto ciclo do ensino
fundamental (2001, p.35), sugestbes que visam, ao longo de oito anos do ensino
fundamental, que os educandos componham um conjunto de conhecimentos no
gue diz respeito a conceitos, procedimentos e atitudes, lhes permitindo ser habeis
de:
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e Conhecer 0 mundo atual em sua diversidade, favorecendo a compreensao,
de como as paisagens, os lugares e os territdrios se constroem;

e Identificar e avaliar as acfBes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espacos e tempos, de modo que construa
referenciais que possibilitem uma participacdo propositiva e reativa nas
guestdes socioambientais locais;

e Conhecer o funcionamento da natureza em suas mdltiplas relacdes, de
modo que compreenda o papel das sociedades na construgéo do territério,
da paisagem e do lugar;

e Compreender a espacialidade e temporalidade dos fendbmenos geograficos
estudados em suas dindmicas e interacdes;

e Compreender que as melhorias nas condig8es de vida, os direitos politicos,
0s avancgos tecnoldgicos e as transformag8es socioculturais sdo conquistas
ainda ndo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em democratiza-las;

e Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de
construcéo, identificando suas relacdes, problemas e contradi¢oes;

e Orientd-los a compreender a importancia das diferentes linguagens na
leitura da paisagem, desde as imagens, musica e literatura de dados e de
documentos de diferentes fontes de informacéo, de modo que interprete,
analise e relacione informag6es sobre o espaco;

e Saber utilizar a linguagem gréfica para obter informagfes e representar a
espacialidade dos fendbmenos geograficos;

e Valorizar o patrimbénio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-os como direitos dos povos e individuos e elementos de
fortalecimento da democracia (PCN — Introducéo, p. 35).

A geografia desenvolve uma linguagem, uma estrutura conceitual que a
reconhece, e a0 mesmo tempo em que oferece condi¢cBes para a observacao dos
fenbmenos do ponto de vista geogréfico, seja como ciéncia ou matéria de ensino.
(CAVALCANTI, 1998). Essa estrutura conceitual também é matéria de ensino na
escola, e em relacéo a isto os PCN informam:

No que se refere ao ensino fundamental, € importante considerar quais sdo
as categorias da Geografia mais adequadas para os alunos em relacéo a
essa etapa da escolaridade e as capacidades que se espera que eles
desenvolvam. Assim, espaco deve ser o objeto central de estudo, e as

categorias territério, regido, paisagem e lugar devem ser abordadas como
seu desdobramento. (BRASIL, 1998. p. 27)

Nesse contexto, quando se refere a importancia do conceito de espaco no
ensino de geografia , Cavalcanti (1998, p.24) argumenta que o ensino da disciplina
deve “visar ao desenvolvimento da capacidade de apreensao da realidade do ponto
de vista da sua espacialidade. Isso porgue se tem convic¢cdo de que a pratica da

cidadania, sobretudo nesta virada de século, requer uma consciéncia espacial’. A
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autora ressalta ainda a necessidade de relacionar os temas do cotidiano do aluno
aos conceitos cientificos da Geografia:

Para cumprir os objetivos do ensino de Geografia, sintetizados na
ideia de raciocinio geografico, € preciso que se selecionem e se
organizem os conteldos que sejam significativos e socialmente
relevantes. A leitura do mundo do ponto de vista de sua
espacialidade demanda a apropriacdo, pelos alunos, de um
conjunto de instrumentos conceituais de interpretacdo e de
questionamento da realidade socioespacial. (CAVALCANTI, 1998,
p. 25)

Assimilar as acdes do espaco geografico € um dos essenciais objetivos do

7

ensino de geografia. Contudo, para melhor entendé-los é significativo ter a
dimensdo das outras categorias da geografia, principalmente para tratar dos
diversos fenbmenos nas mais variadas escalas. Mediante a isso, Callai (2009,
p.83-84) aponta:

Ao estudar o espaco geogréfico, a delimitacdo do mesmo € um
passo necessario, pois 0 espago € imenso, planetario, mundial. O
que ele/nele estudar? Para dar conta da delimitacdo deve-se fazer a
referéncia a escala social de andlise, que, em seus Varios niveis,
encaminha a recortes que elegem determinada extenséo territorial.
Estes niveis s&o o “local, o regional, o nacional, o global”’. As regras
podem ser gerais, 0s interesses universais, mas concretamente se
materializam em algum lugar especifico. (CALLAI, 2009, p.83-84).

Em outra producéo, Callai argumenta que o conceito de lugar pode ser um

ponto de partida para entender o espaco, e desta maneira afirma que:

O conceito de lugar é importante no estudo de geografia e para
estudar o lugar é fundamental refletir sobre qual o significado do
espacgo na vida das pessoas e das sociedades em geral, aceitando
que 0 espaco é construido e é resultado de toda a vida que ali
existe, seja vida decorrente apenas da natureza, seja decorrente
das formas de organizacdo e distribuicio dos homens e das
relacdes destes com a natureza. (CALLAI, 2013. p. 93)

Diante dessas diversificadas concepcdes, € fundamental destacar os
variados elementos, sociais e naturais, compreender suas diferencgas, as causas e
consequéncias dos fenbmenos que a transformam, as relagcdes sociais,
econOmicas, politicas, culturais produzidas no espaco geografico.

Para Callai (2009), a aprendizagem da disciplina de geografia requer

determinadas habilidades, por exemplo, para fazer uma leitura clara de mapas é
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necessario aprimorar a capacidade de representacdo do espaco, ou seja, consiste
em trabalhar com escalas, fazer leitura de legendas e compreender seus
significados. Por isso, a ideia de aprendizado por procedimentos. Para que essas
habilidades se desenvolvam a autora argumenta que “o aluno necessita ter
desenvolvido a orientagéo, a lateralidade, o sentido de referéncia em relagéo a si
préprio e em relacdo a outros, o significado de tamanho e distancias”. E nas séries
iniciais que tais elementos devem ser aprendidos, integrando contetdos
conceituais e procedimentais.

A aprendizagem de contetdos procedimentais requer do professor, muito
além das aulas expositivas, € incentivar a acdo do aluno, desempenhando tarefas
para que o facam tomar posse do conceito e desenvolver habilidades de utiliza-lo
em uma acdo especifica. Aplicando acdo nas mais variadas situacdes, para
assegurar a aprendizagem, e de fato a utilizacdo, uma acdo compreendida pode
ser realizacao em determinada condi¢do, 0 que ndo garante que serd em outra, por
isso a necessidade de ser praticada em diferentes contextos. Sobre os contetdos

procedimentais no ensino de Geografia, os PCN orientam:

E fundamental, assim, que o professor crie e planeje situacbes de
aprendizagem em que os alunos possam conhecer e utilizar os
procedimentos de estudos geograficos. A observacgéo, descricdo, analogia e
sintese sdo procedimentos importantes e podem ser praticados para que 0s
alunos possam aprender a explicar, compreender e representar 0s
processos de construcdo dos diferentes tipos de paisagens, territrios e
lugares. Isso nédo significa que os procedimentos tenham um fim em si
mesmos: observar, descrever e comparar servem para construir nogoes,
espacializar os fenbmenos, levantar problemas e compreender as solugfes
propostas. Enfim, para conhecer e comecar a operar os conhecimentos que
a Geografia, como ciéncia, produz. (BRASIL, 1998. p. 30)

Por isso se faz necessério estar alerta, para que a pratica em sala de aula
proporcione o desenvolvimento dessas habilidades no aluno, que sdo importantes
para a aprendizagem de Geografia, para a leitura do espago, e para trazer uma
educacao pautada na formacéo cidadéo.

Os chamados conteudos atitudinais, talvez sejam os mais arduos de ensinar
e observar se foram aprendidos/compreendidos pelos alunos, estes sao mais
amplos, vao além do ambiente escolar. Segundo Zabala (1998), esses conteldos
podem ser fragmentados em diferentes grupos, sao eles: valores, atitudes e
normas. Podem parecer conteudos desconexos ou distintos, mas estédo

intimamente ligado um ao outro.
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Para o autor valores sao entendidos como “principios ou as ideias éticas que
permitem as pessoas emitir juizo sobre as condutas e seu sentido” (ZABALA, p.46),
sendo assim, é possivel classificar o aprendizado de valores, refletindo que “se
adquiriu um valor quando este foi interiorizado e foram elaborados critérios para
tomar posicdo frente aquilo que deve se considerar positivo ou negativo, critérios
morais que regem a atuacdo e avaliagado de si mesmo e dos outros”, logo, ficam na
esfera da cognicao. (ZABALA, 1998. p. 47).

Ja o campo das atitudes, esta ligado a maneira de agir frente determinada
situacao, para Zabala (1998. p46) “as atitudes sdo tendéncias ou predisposi¢cdes
relativamente estaveis das pessoas para atuar de certa maneira” segundo os
valores que tem. Consequentemente, “aprendeu-se uma atitude quando a pessoa
pensa sente e atua de uma forma mais ou menos constante frente ao objeto
concreto a quem dirige essa atitude” (Ibidem. p.47).

Ao mesmo tempo em que as normas, sao mais diretas e descomplicadas de
se considerar na pratica escolar, de acordo com Zabala (1998.p.46) “séo padroes
ou regras de comportamento que devemos seguir em determinadas situacdes que
obrigam a todos os membros de um grupo social”. Neste sentindo, acatamento dela

indica aprendizagem. E relevante ressaltar que:

“todos esses conteudos estao estreitamente relacionados e tém em comum
que cada um deles estd configurado por componentes cognitivos
(conhecimentos e crencgas), afetivos (sentimentos e preferéncias) e

condutuais (ac¢des e declaragdes de intengédo)” (ZABALA, 1998. p.47).

Contudo, para o educador € um enorme desafio considerar na sua pratica o ensino

de conteldo atitudinais. Sendo assim, o autor afirma:

a aprendizagem dos contelidos atitudinais supde um conhecimento e uma
reflexdo sobre os possiveis modelos, uma andalise e uma avaliacdo das
normas, uma apropriacéo e elaboracéo do contetido, que implica a analise
dos fatores positivos e negativos, uma tomada de posi¢do, um envolvimento

afetivo e uma reviséo e avaliacdo da propria atuacédo. (ZABALA, 1998.p.48)

E preciso compreender que essa tarefa ndo cabe especificamente a uma sé

disciplina, compete a geografia colaborar para a formacdo por viés do seu modo
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conceitual, dentro das margens do seu objeto de estudo, o espaco geogréfico,
onde abre uma gama de opg¢bes para que os conteudos atitudinais possam ser

compartilhados.

3.1 O ensino da Geografia como possibilidade de leitura de mundo

A alfabetizacdo cartogréfica se manifesta como um dos processos basicos
para o conhecimento da Geografia, Callai (2005) salienta que a alfabetizacéo deve
acontecer no inicio da escolariza¢éo, considerando sua enorme importancia para o
processo ensino e aprendizagem na geografia. A leitura do espaco por intermédio
da linguagem cartografica proporciona que a criangca represente 0 seu espago
vivido, sua trajetoria e a leitura que ela faz do mundo que a cerca, colaborando
assim, para uma melhor compreenséao de sua realidade e permitindo um ensino de
geografia mais expressivo com maior significado.

A leitura das representacdes gréficas realizadas pelas criancas acaba por
tornar o mundo em que vivem como um livro, por meio do dominio da linguagem
cartografica. E possivel ter acesso, desta forma, quando se determina a
possibilidade de ler o espaco através dos mapas, 0 ensino de geografia torna-se
mais expressivo. Dado que quando se faz a leitura do espaco real e concreto, se
julga possivel realizar uma leitura da representacdo desse mesmo espaco. Sendo
assim, o uso da alfabetizacdo cartografica torna se uma ilustre ferramenta para
entendimento do mundo, além dos numeros e letras como forma de linguagem, é
necessario introduzir no dia a dia do aluno a linguagem cartografica.

Por isso, Castellar (2005, p.45) nos traz como entendimento que “a
cartografia, € uma linguagem e um sistema de cdodigo de comunicacao
imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em Geografia, articulados
fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever caracteristicas
do territério”. Deste modo uma alternativa metodolégica a ser aplicada pelo
professor de grande significAncia para as séries iniciais do ensino fundamental,
estimulando os educandos a perceber e representar o seu espaco.

A concepcao de lugar, percebido como uma das categorias de estudo da
ciéncia geografica, € um dos mais relevantes para a percepcdo da leitura do
espaco realizado pela crianca. O lugar € o espaco de grande relacdo entre crianca,

pessoas e objetos que ali convivem com ela, permitindo uma inter-relacdo a partir
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da experiéncia de vida concreta e dos atos realizados por portar uma historia € um
sentimento de pertencimento. Assim, ler o espaco partindo do lugar da experiéncia
de vida torna-se um desafio e um olhar ao ensino da geografia nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, concebendo um processo de ensino e aprendizagem mais

intenso. Nesse cenario, Callai (2013) nos leva a meditar afirmando:

Quer dizer, ndo é a escola simplesmente cumprindo contetdos
curriculares, mas desenvolvendo atividades que tornem o sujeito
capaz de conhecer para mudar. E, principalmente, encontrar os
caminhos para mudar, pois estamos vivendo em um mundo que
precisa ser conhecido e compreendido, ndo pelo lugar em si, mas
no conjunto em que cada lugar se contextualiza. (CALLAI, 2013, p.
57).

Compreendemos assim, que os individuos passam a ser personagem
principal da sua prépria historia atuando na composi¢cao do espaco no qual estdo
inseridos, tendo como pilar o lugar de experiéncia de vida em conexao com 0O
mundo. Por conseguinte, seja pela introducdo da cartografia, seja a introducdo do
entendimento de lugar, demanda levar os educandos a desenvolver um
conhecimento mais enérgico.

E na etapa da alfabetizacdo, do dominio e uso da linguagem escrita, do uso
dos numeros, do saber contar, diminuir, somar. Afirma-se que € nessa etapa onde
o aluno aprende a ler, escrever, fazer contas, € o proprio mecanismo para o
processo de socializagdo. Segundo Callai (2002, p.56), “socializagdo entendida
agui como o processo de conhecer a si mesmo dentro do mundo, no seu tempo e
No seu espaco, que sao sociais acima de tudo.”

Nesse estagio a crianca esta se abastecendo dos instrumentos necessarios
para a sua vida. Os estudos sociais trazem obijetivo, finalidade do periodo de
aprendizagem, a partir dele podem ser desenvolvidas as demais atividades, num
todo, que abra os caminhos do conhecimento para o aluno, sem ficar parcelando
as atividades, como se a vida ou o0 mundo fossem fragmentos separados.

Callai (2002) ressalta que € preciso esfor¢co para avancar, para superar 0s
problemas que observamos cotidianamente, tais como, trabalhar com herdis, os
fatos, as datas, os festejos, descreverem lugares. Isso ndo é contetdo de Estudos
Sociais, nem de geografia. Nessa visdo, o conteudo ndo pode ser cultivado de

forma linear, como se um espaco, um tempo ou uma situacdo procedessem ou
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sucedessem outros de forma mecéanica. Por que dividir tudo para que a crianga
aprenda? Os fatos que ocorrem envolvendo pessoas, grupos ou a sociedade, todos
estdo localizados em um espaco delimitado e em um tempo definido, e isto deve
ser assimilado de forma critica. Entender o que acontece e ndo apenas aceitar
passivamente. O professor necessita ter a transparéncia dos objetivos que deseja
alcangar com seus alunos e a partir dai considerar as situa¢gfes de aprendizagem

aproveitando o contetdo que € a propria vida. Sendo assim,

“o contelido que é a propria vida, vem sendo construido desde a
propria casa, na familia, nas brincadeiras de rua. A escola, nas
séries iniciais, cabe organizar esse conhecimento, através da
formalizagdo das informagbes que o aluno ja possui.” (CALLAI,
2002, p.57).

As séries iniciais sao o inicio da vivéncia de socializagdo em um grupo
formal, organizado fora da crianca e por motivos exteriores a ela. Se o aluno tem
de conhecer sua vida dentro desse grupo, de maneira formal, desenvolvendo a
aprendizagem de certos aspectos da vida, ndo pode abandonar a vivéncia que ele
tem fora da escola e aquela dos anos que antecedem a alfabetizacdo (dentro e fora
da escola).

De acordo com Callai (2002), o aluno vem realizando a constru¢do da sua
vida com valores e contetdos que alicercam a vida de sua familia e dos grupos que
lhe sdo mais préximos. A escola ndo pode ignorar a diversidade dos alunos, mas
deve ter como hipotese a existéncia de um “pano de fundo” onde estado citados os
variados projetos de vida e que este estd sendo dado pela sociedade em que
vivemos posicionada num determinado espa¢o e num determinado tempo.

Aparenta entdo que o ponto basico em Estudos Sociais nas séries iniciais €
fazer com que o aluno entenda o que € “seu viver’ , compreendendo a sociedade
em que vive, conhecendo 0 espaco que estd sendo construido por essa sociedade,
e 0 periodo em que vivemos e que esta avancando a trajetéria de vida da
populacdo em geral e de cada familia, grupo ou pessoa individualmente. Esse
espaco erguido e esse tempo vivenciado em determinado momento precisam ser
compreendidos ndo apenas em si, mas no sentido de que estédo cheios de passado
e ao mesmo tempo fertilizando o futuro.

Os objetivos da geografia no periodo escolar devem propiciar ao aluno:

vivenciar o espago em que vive, identificar o0 mundo que o rodeia assimilar as
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relacdes sociais em que estdo envolvidos (ele proprio, seus amigos, sua familia):
compreender como se apresentam (a organizagao do espaco, as relacdes sociais,
a diferenca em classes sociais etc.).Conhecer a histdria, 0s processos
caracteristicos dessas situacfes, compreender o caminho que percorrem 0s pais
os familiares e outras pessoas proximas para chegar ao que sdo hoje em dia;
compreender por que 0 acesso a terra (para morar e/ou trabalhar) é diferenciado
entre homens e mulheres.

Callai (2002) afirma que para atingir esses objetivos, o trabalho a partir do
aluno € o caminho mais harmonioso, entendendo como € 0 meio em que vive como
€ a sua historia. Porém deve-se estar atento para ndo elevar demais a propria
particularidade, ndo vivemos sozinhos no espaco e sim oposto, a propria vida é
consequéncia de uma construcdo socializada e socialmente compartilhada, embora
isso ndo signifique igualdade na prética do cotidiano.

Desse modo o homem deve ser visto ndo de forma abstrata, desconexo da
realidade em que vive, mas sim introduzido na sociedade. E o cidaddo que tem
deveres e direitos com a prépria sociedade, e a sociedade também de ter ser
entendida na sua real proporcdo, ndao abstrata, afastado do aluno, mas concreta,
situada em determinados espaco e tempo. Portanto, Callai aponta que:

E extremamente importante, nesse sentindo, estudar o real e ndo o
imaginario, o idealizado. O meio em que o aluno vive é rico em
possibilidades de exploracéo, de desenvolvimento de atividades, por
isso deve-se sempre ter o real, o que de fato existe, como ponto de
partida do estudo, e ndo situacbes supostamente existentes.
(CALLAI, 2002, p.64)

Entendemos assim, que o ambiente onde o aluno se situa € abundante em
alternativas de exploracdo para o desenvolvimento de variadas atividades,
portanto, ha necessidade de sempre ter o real como base, o que de fato existe, e

nao circunstancias hipoteticamente existentes.
3.2 A Importancia do Ensino de Geografia
Estudar geografia € uma porta de entrada para a compreensdo do mundo

em que se vive, e das agOes da sociedade sobre o planeta. Esta educacao

colabora para a formagdo de conceito sobre identidade, evidente em diferentes
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formas: na percepcdo da paisagem que vai ganhando significado a partir da
observagéo, notando dessa forma a coletividade e os individuos, nas relag6es com
os lugares vividos, com 0s costumes sociais, em nossa identidade cultural e na
percepcao que somos sujeitos da historia, diferentes uns dos outros, e seguros das
nossas diferengas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um composto de direcdes, €
uma politica de Estado para referéncia nacional que determina os objetivos a ser
obtidos, a BNCC determina nas competéncias e habilidades que devem ser
alcangados pelos componentes do curriculo. Na prética, ela aponta a necessidade
do aluno colocar em agéao o saber utilizar os conhecimentos obtidos no ambiente
escolar, para interpretar o seu cotidiano, respeitando os principios, os valores, 0s
direitos e a justica. Promovendo tdo somente o desenvolvimento intelectual, mas o
fisico, o social, cultural e emocional, ou seja, uma educacéao integral.

Nesse sentindo, a BNCC esta constituida com base nos principais conceitos
da Geografia contemporanea. O espaco € 0 conceito mais extenso e complexo da
Geografia, contudo se faz necessario que os alunos dominem outros conceitos
mais operacionais e que manifestam aspectos diferentes do espaco geogréfico:
territério, lugar, regido, natureza e paisagem. Por isso, 0 componente Geografia foi
dividido em cinco unidades tematicas ao longo do ensino fundamental, em um
avanco para as habilidades.

A primeira unidade tematica na BNCC (2018, p.360) “O sujeito e seu lugar
no mundo”, focalizam-se as nog¢des de pertencimento e identidade, expandindo as
experiéncias com 0 espaco e 0 tempo experimentadas por elas através de jogos e
brincadeiras. A segunda tematica BNCC (2018, p.360) “Em Conexdes e escalas”, a
atencdo esta na articulacdo de diferentes espacos e escalas de analise,
possibilitando que os alunos compreendam as relagbes existentes entre fatos nos
niveis local e global, apresentando as estruturas das paisagens, a localizacéo e os
diferentes fenbmenos e objetos técnicos.

Na terceira tematica “Mundo e Trabalho” BNCC (2018, p.361) abordam-se
“os processos e as técnicas construtivas e o uso de diferentes materiais produzidos
pelas sociedades em diversos tempos”, possibilitando ao aluno compreender as
transformacdes que ocorreram no mundo do trabalho nos mais diversos tempos,
escalas, periodos historicos e sociais. Na quarta unidade tematica da BNCC (2018,

p.361) “Formas de representacdo e pensamento espacial, além da ampliagcéo
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gradativa da concepcao do que é um mapa e de outras formas de representacéo
grafica, sdo reunidas aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico”, nessa
fase espera-se que os alunos tenham competéncias para ler e elaborar mapas e
graficos, dando inicio a alfabetizacdo cartografica, sabendo entender diferentes
representacbes como esquemas, fotografias, mapas, imagens de satélite entre
outros.

O quinto e dultimo eixo tematico da BNCC (2018, p.362) “Natureza,
ambientes e qualidade de vida, busca-se a unidade da geografia, articulando
geografia fisica e geografia humana, com destaque para a discussdo dos
processos fisico-naturais do planeta Terra”, proporciona ao aluno percepcdes do
meio fisico natural e seus recursos, e de como as transformacfes humanas
interferem no meio fisico e natural, tanto no contexto rural como urbano.
Consequentemente, torna-se indispensavel o ensino de Geografia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Nessa concepcéao, Callai (2005) sugere uma reflexdo em
relacdo ao mundo ao qual estamos inseridos e alteramos frequentemente e declara

que:

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do
espacgo, o qual traz em si todas as marcas da vida dos homens.
Desse modo, ler o mundo vai muito além da leitura cartogréfica,
cujas representacdes refletem as realidades territoriais, por vezes
distorcidas por conta das proje¢fes cartograficas adotadas. Fazer a
leitura do mundo ndo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo
mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo
da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas
utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito
da natureza, sejam do &mbito da sociedade (culturais, politicos,
econdmicos). (CALLAI, 2005, p.228).

Desta maneira, surge a importancia da geografia escolar, com seu papel de
conceder a compreensdo do mundo, que requer ser compreendido pelo educandos

nos anos iniciais do ensino fundamental.

[...]. Portanto, a contribuicdo da geografia no nivel inicial do ensino,
no qual a crianca passa pelo processo de alfabetizacéo, ndo se da
como acessOria, mas como um componente significativo (assim
como as demais areas) na busca do ler e do escrever. Ao ler o
espaco, a crianca estard lendo a sua propria historia, representada
concretamente pelo que resulta das forcas sociais e,
particularmente, pela vivéncia dos seus antepassados e dos grupos
com os quais convive atualmente. (CALLAI, 2005, p. 237).
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Portanto, a geografia possui grande importancia nas séries iniciais, pois com
ela é possivel desenvolver o pensamento geogréfico, estimular o raciocinio para
representar e interpretar o mundo em constante modificacdo e relacionar os
participantes da sociedade e da natureza. Embora, seja fundamental garantir o
apoderamento de conceitos para dominio dos conhecimentos verdadeiros e para o

exercicio da cidadania.

4. Consideracdes finais

Percebe-se que o ensino da geografia assumiu diferentes perspectivas no
decorrer dos anos, perpassando as mais variadas concepcdes, sendo elas,
classica ou critica. Contribuindo com inimeras descobertas que sé foram possiveis
gracas a esta magnifica ciéncia do saber, desta forma, trouxe (re) significado ao
ensino de geografia nas séries iniciais do ensino fundamental.

Compreendemos também que através da geografia construimos referenciais
metodoldgicos, e que uma metodologia adequada faz toda a diferenca na relacéo
ensino e aprendizagem desta disciplina, que através dela podemos realizar um
ensino mais atrativo ao aluno, para que ele venha conhecer e reconhecer enquanto
cidaddo ativo e participativo na construgcdo do espaco em que habita. Por isso, 0
ensino da Geografia ndo deve ser algo afastado da realidade do educando, em
especial nas séries iniciais onde o aluno inicia a relagdo do seu cotidiano
juntamente com a disciplina trabalhada no ambiente escolar, por isso a
necessidade saber ligar os conceitos cotidianos com os conceitos cientificos.

Ao trabalhar o0s conceitos metodolégicos de espaco/tempo/grupo
possibilitamos um ensino geografico mais contextualizado, efetivo e de fato
integrador, esta disciplina contribui para a formacdo de sujeitos criticos, para o
exercicio da cidadania e a criacao de espaco um geogréafico mais humanizado, por

isso a geografia pode e deve ser considerada uma disciplina cidada.
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